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الر   المفردات  على  أن   من  من  غم   هي 
 
الل الكفاءة  أنغوية،  صميم  يبدو   لكن 

الت   )أساتذة  المعجم  لتدريس  محدودًا  وقتًا  صون  يخص  الابتدائي   ,.Scott et alعليم 

لًت المعجمية  2003
 
 قدرًا كبيرًا من التدخ

 عن ذلك، فإن 
ً

 ا أكثر منه  ةكون عفوي ت(. فضلً

ط
َّ
المقاربة التعليمية التي    سمح(. وتAnctil et al., 2018 ; Scott et al., 2003)  ةمخط

  يخص  تحديد العوائق التي يواجهها الأساتذة فيما  ب(  Messier  ،2014)  ميسيي  وضعها

مراحل من خمس  التعليمية  المقاربة  ن هذه  وتتكو  المعجم.  تشخيص  1:  هي  تدريس   )

( تنفيذ  4،  تربوية ( تحديد الاستراتيجية ال3عليمي،  ( تحديد الهدف الت  2الوضع التربوي،  

م.5الفعل التربوي،  
 
مينأن     للوهلة الأولى  يبدو  ( تقويم التعل

 
قادرون على تحديد    المعل

(. غير أن  المرحلة الثانية،  Anctil, 2017 ; Charles, 2008الحاجات المعجمية للتلًميذ )

ل تحديًا كبيرًا لهيئة    بتحديد فيهاالمعنية  
 
شك

ُ
الهدف التعليمي تبعًا لحاجات التلًميذ، ت

 
 :العنوان الأصلي للمقال 

L’élaboration d’un outil d’autoformation pour soutenir la planification d’activités lexicales 

au primaire. SHS Web of Conferences, 191, 07010. 

https://doi.org/10.1051/shsconf/202419107010 
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البرامج التعليمية قد أصبحت  الالتعليم في   د في وثيقتين  قديمة كيبيك، إذ إن   . ويُحدَّ

تدريسه:   ينبغي  ما   Programme de formation de l’école québécoiseمحتوى 

Ministère de l’Éducation, 2001)و  )Progression des apprentissages 

(Ministère de l’Éducation, du Loisir et du Sport [MÉLS], 2009) ولا تأخذ هاتان .

المعارف   آخر  الحسبان  في  فعلى عن    المنبثقةالوثيقتان  المعجم.  تعليمية  في  البحوث 

 Beck et)سبيل المثال، لا تتناول أيٌّ منهما تعليم الكلمات وفق المقاربة التي اقترحتها  

ses collaboratrices 2013)  إذ قة، 
 
المتعل المحتويات  توضيح  الإملًئي جانب  بال   يتم  

(  Scott et Nagy, 2009 ; Tremblay, 2021. كما أن  الحس  المعجمي )فقط   للكلمات

د فيها الاستراتيجية التعليمية،   حدَّ
ُ
ا المرحلة التي ت غائبٌ أيضًا عن هذه التوجيهات. أم 

يُسرًا.   أكثر  تبدو  التي  و فلً  البحوث  ظهر 
ُ
عليميةمارسات  بالم  تهتم  ت أن   ل   الت  لمعجم 

مين
 
 Anctil et al., 2018 ; Dreyfus, 2004))  أساليب تعليمية محدودةيقترحون    المعل

Scott et al., 2003 المعجم بتعليم  ق 
 
يتعل فيما  التكوين  في  نقصٍ  من  يشكون  كما   ،)

م
 
إن   Anctil, 2010 ; Tremblay, 2009)  هوتعل القول  وخلًصة  مين (. 

 
يواجهون    المعل

 لأنشطة المعجمية.لتخطيط  المرحلة  فيصعوباتٍ 

هةٍ إلى العاملين في نصف   في هذا المقال مراحل تطوير أداةٍ للتكوين الذاتي موجَّ

العناصر  نُبرز  كما  المعجمية.  الأنشطة  تخطيط  دعم  في  سهم 
ُ
ت التربوي،  المجال 

ر  الأساسية التي يقوم عليها هذا الن   وع من الأدوات، إلى جانب حاجات التكوين التي عب 

ت مقابلتهم في مجال تعليمية المعجم.   عنها المهنيون التربويون الذين تم 

 نظري . الإطار ال2

م المعجم، 
 
ر اللغة، وبتعل  التكوين الذاتي على مفاهيم متصلةٍ بتطو 

ُ
ترتكز أداة

مة المعجمية، وبتعليم المعجم. و ءالكفا  تنميةوب ٍ    قسمال  ا هذ  يقد 
ناتِ تعليمٍ معجمي  مكو 

ا توجيهية  ل.  عالي الجودة
ً
  تعليم المعجم، واعتمد   فيقد اقترح عدد من الباحثين خطوط

  الإجراءات التعليميةتحديد  ب  سمحت( على دراساتٍ تجريبية  2016)  Graves  سغراف

مالتي   المعجمال  تدع  م 
 
والكيف  يتعل الكم  حيث  أربع من  على  يقوم  برنامجًا  ليقترح   ،

 تدخلًتٍ ثبتت فعاليتها. 
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ن الأو    شير يو  م   إلىل  المكو 
 
أهمية تعريض التلًميذ للغةٍ غنيةٍ قصد تشجيع التعل

مينالعرض ي. ولتحقيق ذلك، يمكن ل 
 
دة  لمعل ،  للمتحدثين  أن يكونوا نماذج لغوية جي 

ر اكتساب المفردات ) يس 
ُ
 قرائية متنوعة. فالمطالعة الذاتية ت

ً
موا أنشطة

 
 Nagyوأن ينظ

et al., 1985 ( بغض  النظر عن نوع النص  المقروء )Krashen, 2003  تحليل (. وقد أظهر  

وغلوبر  أجراه  فوقي م    عنSwanborn et de Glopper  (1999  )  سوانبورن 
 
التعل

أن    القراءة  أثناء  م  العرض ي 
 
يتعل بين  القارئ  و5ما  الجديدة  %15  الكلمات  من   %

م ب
 
رهاالقارئ على استنتاج معنى الكلمة المجهولة    مهارةالمقروءة. ويتأثر هذا التعل

 
.  وتذك

القراء أن   في   اتكما  بدورها  سهم 
ُ
ت م، 

 
المعل تدخلٍ مباشرٍ من  في غياب  الجهرية، حتى 

 (.Brett et al., 1996 ; Elley, 1989اكتساب المفردات )

الثاني  أما   ن  إلىالمكو  ت  فيشير  الجديدة ضمن مقاربةٍ  الكلمات   تعليم 
 
على   حث

Beck et ses collaboratrices  (2013  )  بيك وآخرون  . فقد اقترحتاستخدامهاإعادة  

المنتمية إلى السجل الأدبي  منهجًا تعليميًا من أربع مراحل يتيح تكرار التعر ض للكلمات 

د هذا المنهج في  .والعمل عليها بعمق عرضها في   (2الاختيار المسبق للكلمات،    (1:  ويتجس 

الرجوع لاحقًا إلى الكلمات المستهدفة،   (3كقراءة كتاب موجه للأطفال،    حقيقي  سياقٍ 

ا    (4 قة. أم  خ المفردات المستهدفة عبر أنشطةٍ قصيرةٍ وشي  ق    فيماتنظيم أنشطةٍ ترس 
 
يتعل

ص
 
مين  Boulet  (2021  بولي  بالكلمات الأكثر تجريدًا، فقد لخ

 
ن المتعل

 
( المراحل التي تمك

ه التلًميذ إلى    ؛أدق  مفاهيمي   من بلوغ فهمٍ  تسمية المفاهيم المدروسة،  "إذ ينبغي أن يُوجَّ

وربط تسميتها بخصائصها، والتمييز بين الأمثلة والنماذج المناقضة، وتبرير هذا التمييز  

للمفاهيم زة  الممي  السمات  عرض  خلًل  و 60)ص.    "من  جهتهااقترحت  (.    ، من 

Sauvageau et ses collaboratrices  (2021  المفردات لتدريس  منهجًا   دةالمتعد  ( 

درَّس  ا 
ُ
ت التي  للمادة  تبعًا  معناها  ر  يتغي  أن  يمكن  التي  الكلمات  تلك  أي  صات،  لتخص 

وضعن   وقد  خطواتتعليميًا    مقطعاضمنها.  ست  إلىفي  التلًميذ  فيه  يُدعى   ،  :1)  

الرئيسة«،   ى »الكلمة  سم 
ُ
الكلمة في سياقها، وت كلماتٍ مرتبطةٍ    ج( استخرا 2اكتشاف 

الرئيسة،  ل المختلفة  عاني  الم  ح( شر 4تنظيمها وتصنيفها،    (3بها،   استبدالها   (5لكلمة 

  ة ( إعاد6توافقاتها اللفظية مع الأفعال،  التلًعب بمختلف أو    داخل الجمل  بمرادفاتٍ 

 توظيفها في سياقاتٍ جديدة.
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ن الثالث ا   في حين أن صه  لذالمكو 
 
تعليم حال  إلى    شيري(، ف2016)  غرافسي لخ

 
ً
م كيف يكون مستقلً

 
نه من استنتاج المعنى   من خلًلالمتعل

 
استراتيجياتٍ متنوعة تمك

ل
 
وتتمث للكلمات.  الأولىالاستراتيجي  المعجمي  للكلمة    ة  الصرفية  البنية  ملًحظة  في 

الدراسات التي    سمحت (. وقد  Padak et al., 2008 ; Stahl et Nagy, 2006المجهولة )

 Gravesعلى استنتاج معنى الكلمات )قدرة التلًميذ  بملًحظة  تناولت تعليم اللواحق  

et Hammond, 1979 ; White et al., 1989  ل
 
  الا (. وتتمث

ٌ
مراقبة    ثانية فيالستراتيجية

تواجدها  ضع الكلمة في الجملة،  ا المشاهد التوضيحية، مو الاستراتيجيات السياقية )

ر (  1983)  وزملًؤهبيك    . غير أن  إلخ(مع كلماتٍ أخرى،    المتزامن
 
نوا أن  السياق لا يوف بي 

شير  
ُ
ت وأخيرًا،  الكلمة.  معنى  استنتاج  على  م 

 
المتعل تساعد  دقيقة  مؤشرات  دائمًا 

القواميس مثل  خارجية  موارد  إلى  اللجوء  إلى  الثالثة  فقد    .الاستراتيجية  ذلك،  ومع 

استخدامًا التي  صعوبةٍ  الدراسات    أظهرت القاموس  استخدام  في  التلًميذ  يواجهها 

 McKeown, 1993 ; Millerسليمًا وفي اختيار المعنى المناسب للكلمة حسب السياق )

et Gildea, 1987  حد وقد  أخرى   Singcaster  (2021)سينكاستر    د(.  ناحية   ،من 

ريمكن أن  مجموعة المعارف والمهارات الضرورية لاستعمال القواميس، التي   هذه تفس 

 . الصعوبات

اليو  الرابع  ن  المكو  اقترحه  ذ شير  علًقة  2016)  غرافسي  تنمية  أهمية  إلى   )

العلمية   الأدبيات  في  الوجداني  البعد  هذا  تناول  أعيد  وقد  الكلمات.  مع  إيجابية 

 ( المعجمي  الحس   مفهوم  ضمن   Tremblay, 2021 ; Tremblay etالفرنكوفونية 

Gagné, 2019 ; Tremblay et Ronveaux, 2018  .)  لدى    إن إيجابيةٍ  علًقةٍ  تنمية 

م المعجم. وي
 
بتعل المرتبطة  الكلمات تشمل جملة المواقف والقيم    شير المتعلمين تجاه 

المعجمي  إلى  (  2021)  ترامبلًي  الحس   المفردات،يأن   اكتساب  ر  و  دعم  ة ءالكفايطو 

ما ازداد على نطاق واسعالمعجمية  
 
. وينبني هذا الطرح على فرضيةٍ مفادها أن  التلميذ كل

 للكلمات واهتمامًا بها، 
ً
ة ما حساسي 

 
مًا ذاتيًا. كل

 
مها تعل

 
 ازدادت قابليته لتعل

أخيرا ونضيف   نا  ٍ  ي  مكو 
معجمي  منظورٍ  من  اللغة  بناء  كيفية  تعليم  في  ل 

 
تمث

(Grossmann, 2011)تنظيم    ؛ من  المتحدثين  ن 
 
تمك المعجم  ببنية  المتصلة  فالمعارف 
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نظري  (، كما تساعدهم على تنمية تفكيرٍ  Aitchison, 2012معجمهم الذهني الخاص )

الذاتية  [métalinguistique]صوري   المعجمية  اختياراتهم  تحليل  لهم  يتيح  معجمي 

(Grossmann, 2011 .) 

بأن  هدف ر 
 
الذاتي   في  نانذك للتكوين  أداةٍ  المقال هو وصف مراحل تطوير  هذا 

ن عددٌ من المفاهيم المطروحة في 
 
سهم في دعم تخطيط الأنشطة المعجمية. وقد مك

ُ
ت

ٍ لأداة التكوين الذاتي في صيغةٍ 
لي  هذا القسم من رسم الخطوط العريضة لنموذجٍ أو 

نجز على منصة  
ُ
 . Genial.lyرقمية، أ

 . المنهجية 3

(، Bergeron et al., 2020طوير )وت بحثتم إنجاز  لإعداد أداة التكوين الذاتي،  

ز  يو  طوير. وتتألف هذه المقاربة  أنشطة البحث وأنشطة الت  بوع من المقاربات  ن  ال  هذا تمي 

ن في الشكل ) رة، كما هو مبيَّ (. ويرتبط بكل  مرحلة من  1من خمس مراحل مرنة ومتكر 

حة ضمن  مراحل الت    من الأنشطة البحثية )الموض 
ٌ
طوير )المشار إليها بالأسهم( مجموعة

 طارات(.إ 

 

(  2020) وزملًؤهبرجيرون    التطوير، وفق نموذجو   . مراحل البحث1  رقم  شكل

(Bergeron et ses collaborateurs)  

مستخدمين مستهدفين  بين يعرض هذا القسم ثلًث محطاتٍ جرى خلًلها لقاء 

 
 
تصميم الأداة نحو مزيدٍ  عملية  غة الفرنسية، بغرض توجيه  و/أو خبراء في تعليمية الل

 . الاختباراتأثناء حسين، وذلك خلًل مرحلة استكشاف الحاجات و طوير والت  من الت  
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ربوييناحتياجات المهنيين    .1.3
 
   الت

 
 خطيط في مجال الت

للمهنيين    ولكي الراهنة  الممارسات  مع   
ً
منسجمة الذاتي  التكوين   

ُ
أداة تكون 

)  ويينالترب إطار وظائفهم  في  التخطيط  بمهام   مون الذين يضطلعون 
 
مون   المعل ،  المرس 

مون 
 
كان فقد  التربية العلًجية، المستشارون التربويون(،    اختصاصيوالمساعدون،    المعل

جريت  
ُ
أ الغرض،  ولهذا  التخطيط.  مجال  في  احتياجاتهم  استكشاف  الضروري  من 

ا من قطاع التربية، بهدف رسم صورةٍ شاملةٍ   هة مع تسعة عشر مهنيًّ مقابلًتٌ شبه موجَّ

دعمه.  في  يُسهم  لموردٍ  الأساسية  نات  المكو  واستخلًص  التخطيط،  في  لممارساتهم 

ة لهؤلاء المهنيين الذين تمت مقابلتهم. 1 رقم ويعرض الجدول   عام 
ً
 صورة

 . لمحة عن المشاركين في مرحلة استكشاف الاحتياجات 1رقم  جدول 

 الفئة المستهدفة
مون  

 
المعل

مون   المرس 

المستشارون 

 التربويون 

مون  
 
المعل

 المساعدون 

  اختصاصيو

 التربية العلًجية 

 1 6 3 9 19 =الكليالمجموع 

 الخبرة

 - - - 3 سنوات 4 – 0

 - 2 - 1 سنوات 9 – 5

 - 4 3 3 سنة   19  – 10

 1 - - 2 سنة فأكثر  20

 ( التي يعمل فيها المشاركون CSSمراكز الخدمات المدرسية ) 

الخدمات   مراكز 

 9=العدد الكلي  المدرسية
5 3 1 1 

افقهم المشاركون   المستوى الدراس ي للتلاميذ الذين يُر

 - 1 - 3 الدورة الأولى 

 - 1 - 5 الثانية الدورة 

 - 1 - 1 الثالثة الدورة 

 1 3 - 1 د الأعمار متعد  

في   مناطق  ة  عد  من  المشاركون  هؤلاء  و الينحدر  خبرةٍ لديهم  كيبك،  سنوات 
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جريت المقابلًت 
ُ
متفاوتة، كما يعملون مع تلًميذ من مستوياتٍ دراسيةٍ مختلفة. وقد أ

ا  مينمع 
 
مين    لمعل معًا، اختصاصييو المرس  العلًجية  التربويين  و   التربية  المستشارين 

مينو 
 
رحت على و .  كذلك  المساعدين  المعل

ُ
مينا ط

 
مين    لمعل ق بعاداتهم في المرس 

 
 تتعل

ٌ
أسئلة

مثل نوع التخطيط الذي يضعونه، والمصادر التي يرجعون إليها، والوسائط    ؛التخطيط

والص   يستخدمونها،  التي  التي  والمتعترضهمعوبات  التربويون  المستشارون  ا  أم  مون . 
 
عل

لب منهم الإجابة عن الأسئلة نفسها مع مراعاة الفرق التي يرافقونها  
ُ
المساعدون، فقد ط

في عملية التخطيط. ويُشار إلى أن  هذه الأسئلة تناولت عاداتهم العامة في التخطيط،  

لًت كانت في 
 
 الدراسات حول ممارسات تدريس المعجم أظهرت أن  التدخ

بالنظر إلى أن 

( 
ً
مين في (، وأن  المAnctil et al., 2018 ; Scott et al., 2003معظمها عفوية

 
حاجةٍ إلى عل

( معارفهم  التي  Anctil, 2010 ; Tremblay, 2009تحديث  الإجابات  نت 
 
مك وقد   .)

لي الذي تم   جُمعت خلًل هذه المرحلة من تحليل الاحتياجات من تحسين النموذج الأو 

 تصميمه في ختام مرحلة الهيكلة. 

 الاختبارات الوظيفية   .2.3

البحث إطار  نسخةٍ  و التطوير  و  في  إعداد  أن   مقبولةبعد  يُنتظر  المنتج،  من 

خبراء في سياقٍ غير واقعي من قبل التقييمٍ    إلىأي    ؛ ختبارٍ وظيفيلا هذه النسخة  تخضع  

(Harvey et Loiselle, 2009 ; McKenney et Reeves, 2012 ; Nonnon, 1993  وقد .)

استشارة ت  خبراء؛    تم  عن يمتلك  ثمانية   
ً

فضلً المدرس ي  الميدان  في   
ً
خبرة منهم  اثنان 

ا
ً
 تطويرًا على مستوى الد  و   إنجازهما بحث

 
ا الخبراء    .غة الفرنسية كتوراه في تعليمية الل أم 

لهؤلاء   تيح 
ُ
أ والمفردات.  المعجم  بتدريس  ون  مهتم  دكتوراه  طلبة  فهم  الآخرون  الستة 

استب ملء  إلى  ودُعوا  الشهر،  تقارب  لمدةٍ  الذاتي  التكوين  أداة  استخدام    انة الخبراء 

 وُضعت وفق مقياس ليكرت )تت
ً
 وعباراتٍ تقييمية

ً
 مفتوحة

ً
ن أسئلة (. وقد  Likertضم 

الاستبان أسئلة  اقترحتها    وعباراتها  ة تناولت  للتقييم  معايير  وزملًؤه  أربعة  برجيرون 

هي: الجدوى )أي إمكانية بلوغ الهدف المنشود(، وسهولة الاستخدام، والقيمة (  2021)

من   المستخلصة  المعارف  مع  ر  المطوَّ المنتج  توافق  ومدى  المنتج(،  )جاذبية  التقديرية 

 البحث العلمي. 
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 التجريبية الاختبارات   .3.3

لي،   ر للًختبارات الوظيفية وتحسين النموذج الأو  ه  بعد إخضاع المنتج المطوَّ فإن 

ٍ من   ؛الانتقال إلى الاختبار التجريبي  ناسبمن الم
أي إلى استعمال الأداة في سياقٍ واقعي 

 ,Harvey et Loiselle, 2009 ; McKenney et Reevesقِبل المستخدمين المستهدفين )

2012 ; Nonnon, 1993  ا
ً
ت ملًحظة ستة عشر مستخدمًا مستهدف اثنين    —(. وقد تم 

مينالتربية العلًجية، وثمانية    يياختصاصمن  
 
مين  معل مين، وثلًثة  مرس 

 
مساعدين،   معل

تربويين   مستشارين  أو   —وثلًثة  فرادى  الذاتي  التكوين  لأداة  استخدامهم  أثناء 

   تقاسموذلك من خلًل    ؛بمرافقة أحد الزملًء
 
ح. الش من خلًل وضع و  اشة أثناء التصف 

المشاركين في مواقف تشبه سياقات التخطيط، لاحظنا أنهم يتصفحون الأداة للعثور  

 هذه  المعروض. ولتوضيح فترة الملًحظة على المعلومات المتعلقة بالموقف
ً

م مثالا ، نقد 

معن إحدى وضعيات المحاكاة المقترحة: »أنت  
 
ور في ال  معل

 
عالثاني، وت  ط

 
أن يكتب    توق

الصياغة.   مُعادَة   
ً
خيالية قصصًا   هو  ما  فتلًمذتك 

 
إلى  الن إضافته  يمكن  الذي  شاط 

عليمي من أجل معالجة البعد المعجمي في الكتابة؟« وبعد مرحلة الملًحظة،    مقطعك الت 

هة جري نقاشٌ تقييميٌّ حول تجربة الاستخدام في شكل مقابلًتٍ شبه موجَّ
ُ
  .أ

 . النتائج 4

السابقة، المراحل  من  مرحلةٍ  كل   وفق  النتائج  استكشاف  نعرض  وهي: 

عليقات   (،1.4في مجال التخطيط )القسم    نيوي احتياجات المهنيين الترب مها والت  التي قد 

(، والاحتياجات التكوينية التي برزت  2.4الخبراء في إطار الاختبارات الوظيفية )القسم  

 (. 3.4خلًل الاختبارات الميدانية )القسم 

 النتائج المستخلصة من مرحلة استكشاف الاحتياجات  .1.4

استكشاف  اثنين:  هدفين  إلى  ترمي  كانت  الاستكشاف  مرحلة  بأن   ر 
 
نذك

نات الأساسية لموردٍ يُسهم في دعم  الاحتياجات في مجال التخطيط، واستخلًص المكو 

 عملية التخطيط. 
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 عادات التخطيط  .1.1.4

في   من قبل المشاركينفي التخطيط  مختلفة    ]مقاربات[تم تحديد أربع خطوات 

هة ل المقاربة الأولى في البدء بتحديد فترات التقييم، ثم  توزيع  ؛  المقابلًت شبه الموجَّ
 
تتمث

الحصص   من  المقابلعددٍ  في  المحتويات    ؛ الكافية  استيعاب  من  التلًميذ  لتمكين 

في شكل   المحتويات  ترتيب  فتعتمد على  الثانية  المقاربة  ا  أم    حسب  طعا مقالتعليمية. 

بالمحتوى المراد تدريسه.    رتبطةعدد الأنشطة التي تم  إيجادها أو تنفيذها في الماض ي والم

الدعم  درجة  حسب  لكن  ا  زمنيًّ المحتويات  ترتيب  على  الثالثة  المقاربة  تقوم  حين  في 

للتلميذ؛   ه  الموجَّ نماذج التربوي  لوضع  زمنية  فترات  م 
 
المعل ص  يخص  ريقة 

 
الط وبهذه 

. أولا  ولجعل التلًميذ يقومون بعمل جماعي   ابعة  وتقوم المقاربة الر    ثم بشكل مستقل 

موضوعٍ   وفق  التخطيط  نعلى  أكبر  معي  ربط  محاولة  مع  المضامين   قدر،  من  ممكن 

صات. و تعددة ا المو   تخصصةالم جدير بالذكر أن  كل  واحدةٍ من هذه المقاربات اللتخص 

مين  لاحظها قد  الأربع  
 
مين  معل . ويمكن أن تتداخل كيفيات التخطيط  على الأقل  مرس 

( أشاروا إلى توظيف أكثر من مقاربةٍ واحدة ضمن n = 4بعض المشاركين )ف  هذه أيضا؛

 ممارساتهم التخطيطية. 

التخطيط من  دة  متعد  ا 
ً
أنماط لون  يُفض  المشاركين  أن   التخطيط    ؛يبدو  منها 

والشهري،   والأسبوعي،  و والمتدر جاليومي،  يبدو    نوي.س  ال،  من  ولكن  نوعين  أن  

)  هماالتخطيط   المشاركين  جميع  ث  تحد  إذ  شيوعًا؛  التخطيط  n = 19الأكثر  عن   )

 n = 18الأسبوعي، في حين أشار معظمهم تقريبًا )
 
 هري.( إلى اعتماد التخطيط الش

شير إلى الت  و 
ُ
نوي بوصفه خطيط الس  من بين الموارد التي يستعين بها المشاركون، أ

( التخطيط  في عملية  الن    ؛ (n = 7موردًا مساعدًا  يتيح هذا  الت  إذ    وع من 
ً
رؤية خطيط 

  
ً
الت  عن ا شاملة بعض المشاركين    ذكرفقد  عليمية المراد تدريسها. ومع ذلك،  لمضامين 

لون الر  أن   ، في حين (حتويات المرة  ي وكث)وثيقة مفروضة  جوع إليه بسبب ثقله  هم لا يفض 

المضامين  على  يقتصر  تعليمٍ  نحو  الانحراف  احتمال  إلى  التربويون  المستشارون  ه  نب 
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رة دون مراعاة الاحتياجات الفعلية للتلًميذ. كما أشار    nد من المشاركين ) يعدالالمقرَّ

= 5 
 
ل بعضهم   ؛ قميةربوية الر  ( تلقائيًا إلى الأهمية الكبيرة التي تحتلها الموارد الت إذ يفض 

ثري ما  
ُ
بق، في حين يلجأ آخرون إليها للعثور  اسفي النجزوه  أ استخدامها لاستلهام أفكارٍ ت

دة. وأخيرًا، يبدو أن  الز   لون  على مواد  وأفكارٍ جديدة لمعالجة محتوياتٍ محد 
 
ملًء يشك

الت   عملية  في  أساسيًا  الم مرجعًا  فجميع  مينخطيط؛ 
 
مين  عل زملًء   المرس  لهم  الذين 

دوا على  
 
ةمساهمتهم، خ   أهميةيدر سون في المستوى نفسه أك   وأفي تبادل الأفكار    اص 

 المادة.

واجههاو  التي  الصعوبات  بين  من    من  الوقت نذكر  ن،  يالمشاركالعديد  عامل 

( الإشكالات  أبرز  إحدى  يكفي   ؛(n = 4بوصفه  لا  الوقت  أن   إلى  بعضهم  أشار  فقد 

وه تلًميذهم،  لاحتياجات  تستجيب  أنشطةٍ  ي  ذا لتخطيط    استنتاجات  عكسما 

Bergeron  (2016 
ً

ط له أصلً ِ
 
ط

ُ
  ؛ (. في حين ذكر آخرون أن  الوقت لا يكفي لتنفيذ ما خ

خطيط له.    إنجاز ماحول الروتين اليومي والظروف الطارئة دون  يإذ   كما أشارت    تم  الت 

المدى  امتلًك رؤية بعيدة  إلى صعوبة  في سير    ؛أربع مشاركاتٍ  ر بدورها 
 
تؤث وهي عقبة 

عملية التخطيط. فالاكتفاء برؤية قصيرة أو متوسطة المدى يبدو أنه يُضعف الصلًت  

 
 
التعل بين مختلف  اعتماد  الممكنة  بدل  للمضامين  أ  تدريسٍ مجز  إلى  يُفض ي  مات، مما 

عة، ولا سيما  التدر ج الحلزوني الذي   يُتيح معالجة المحتويات نفسها في سياقاتٍ متنو 

 
 
ٍ أصيلةٍ في القراءة والكتابة والتعبير الش

 هي.افضمن مهام 

 عملية التخطيطل  داعمالمكونات الأساسية لموردٍ    2.1.4

 مع الممارسات الر  
ً
اهنة للمهنيين في  لإعداد أداةٍ للتكوين الذاتي تكون منسجمة

طلب  التربية،  الجوهرية    ناميدان  نات  المكو  تحديد  المشاركين  دعم    وردلم من  في  يُسهم 

بادل   خطيط.عملية الت   منا  و ،  ولدعم الت  ليا    الهم نموذجقد  من أداة التكوين    اجزئيأو 

 للخصائص التي تم  تحديدها خلًل هذه المرحلة.   يقدم  2رقم  الذاتي. والجدول  
ً
 خلًصة

دتها  عملية الت  داعم لالخصائص الأساسية لموردٍ    .2  رقم  جدول  خطيط كما حد 

 المشارِكات خلًل مرحلة استكشاف الاحتياجات
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لموردٍ   الأساسية  الت  ل  داعمالخصائص  وسهولة عملية  الجدوى  بمعايير  والمرتبطة  خطيط 

 الاستخدام والقيمة التقديرية

 القيمة التقديرية  سهولة الاستخدام الجدوى 

)الجداول   - ملموسة  أمثلة 

أعمال   وآثار  المرجعية، 

 (n = 6) التلًميذ، وغيرها(

خاصة    - وأدوات  آليات 

 بتدريس المعجم 

-    
ٌ
 شاملة

ٌ
 ببليوغرافية

ٌ
قائمة

 لكتب الأطفال المقترَحة 

حال    - في  نموذجيٌّ  تصحيحٌ 

ب النشاط ذلك 
 
 تطل

 

معايير   - وفق  البحث  إمكانية 

المحتوى محد   )حسب  دة 

 ( n=8) والمستوى الدراس ي(

إلى الأداة دون   وصول ولة السه  -

الحاجة إلى قراءة دليلٍ أو وثيقةٍ  

 (n = 3) تمهيدية مسبقًا

يمكن التي  لأنشطةٍ  لقترحات  م  -

البحث  إليها من خلًل  الوصول 

 المحتوى المعجميعن طريق 

طة    - مبسَّ   تسمح معلوماتٌ 

إن كانت و استعمال الأداة حتى  ب

في  المستخدم    معارف محدودة 

  الموضوع

رؤيةٍ   - على  الحصول  إمكانية 

 شاملة لجميع الأنشطة

خيارإمكانية  - ضمن   تحديد 

 قائمةٍ من الإجراءات 

لمعلومات لواضح    تصميم  -

 
 
طات على شكل قوائم أو مخط

 ( n = 4أو جداول )

اب -
 
 تصميمٌ بصريٌّ جذ

كتب أغلفة  إدراج صفحات    -

 الأطفال المقترَحة 

قة بسهولة استخدام الأداة هي التي تطغى على غيرها.  
 
يبدو أن  الخصائص المتعل

السلبية  الو  الخصائص  سُئلوا عن  المشاركين  أن   بالذكر  وقد  لم جديرٌ  التخطيط.  ورد 

الن   من  كبيرٍ   ٍ
كم  قراءة  ضرورة  في  السلبية  الجوانب  هذه  أبرز  لت 

 
لفهم تمث صوص 

 
 
لًع على مورد التخطيط ) n = 9شاط المقترَح ) الن

 
ٍ للًط

 (. n = 2(، والاضطرار إلى دفع مقابلٍ مالي 

 . الاختبارات الوظيفية 2.4

م الخبراء الثمانية الذين تمت استشارتهم ما يقرب من مئة اقتراحٍ للتعديل    ؛ قد 

تناولت جوانب الجدوى، وسهولة الاستخدام، والقيمة التقديرية، ومدى توافق أداة  
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ةالتكوين الذاتي مع المعارف المس ن التغذية  ع توضيح أمثلةٍ  لمن البحث العلمي. و   تمد 

عديل   3  رقم  الراجعة، يعرض الجدول  للت  ي   مسارات  ق  فيما 
 
كوين  تعل الت  بملًءمة أداة 

اتي 
 
 . المستخلصة من البحثمع المعارف الذ

مقترحات  3  رقم  جدول  بخصوصالخبراء  .  عديل  الأداة    للت  مع ككل  توافق 

 المعارف المستخلصة من البحث  

قة بأداة التكوين الذاتي في مجملها 
 
 مقترحات التعديل المتعل

 تخصيص قسمٍ لمعالجة المفردات التخصصية -

   في الخلفيةإضافة عناصر   -
 
برز مشروعية الل

ُ
 ت

 
غة الأم وسبل توظيف  جوء إلى الل

 الر  
 
 غوي للمتعلمين صيد الل

 اختيار الألفاظ

الكلمة في  من  ، وجانب  سياقيتوحيد المصطلحات المستعملة )نشاط مدمج أو   -

 مقابل بُعد الكلمة(.

ج بعمق. -
َ
عال

ُ
ف فيها الكلمات وت

َّ
وظ

ُ
 توضيح الفكرة الكامنة خلف الأنشطة التي ت

م  مإعادة النظر في اختيار  -
 
 صطلحي الاكتساب والتعل

 المراجع 

 إدراج المراجع داخل الوحدات المعجمية.  -

 تخصيص قسمٍ يضم  قائمة المصادر كاملة -

لي الذي  في في مجملهاهذه الاقتراحات وقد ساهمت   تطويره.  تم  تحسين النموذج الأو 

 التجريبية الاختبارات   .3.4

حهم الحر  للأداة   ع المشاركين أثناء تصف  في الجزء الأول من اللقاءات، أتاح تتب 

د من الحاجة إلى تحديث معارف الم
 
مينالتأك

 
Anctil  (2010  )التي أشار إليها كلٌّ من    عل

ا عن معنى بعض الكلمات، مثل Tremblay  (2009و (. فقد سأل بعض المشاركين تلقائيًّ

بين إلى قسمٍ بدت لهم مفرداته الإملًءو   المعجم  الفرق  الدخول  ب آخرون  . بينما تجن 

 أو غير مألوفة، مثل القسم المعنون 
ً
 ". عالي الجودة المعجميتعليم المكونات " كثيرة

خاص  بشكلٍ  الوضعيات  هذه  إحدى  أظهرت  المحاكاة،  وضعيات  مرحلة  وفي 
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الد   التكوينية  إلى صفحة   ؛قيقةبعض الاحتياجات  لب من المشاركين الانتقال 
ُ
فقد ط

مات   الواردة في وثيقة  المحتويات المعجمية
 
، واختيار محتوى ( ,MÉLS  2009)تدر ج التعل

لعوا على صفحة الشرح الخاصة  
 
يحتاجون فيه إلى توضيحٍ إضافي. وكان الهدف أن يط

المعجمي   المحتوى  ى  بذلك  مة.  المسم  المقدَّ التفسيرات  وضوح  مدى  على  قوا 
 
يعل وأن 

 . هذه المحتويات 4 رقم ويعرض الجدول 

خلًل 4  رقم  جدول  لتعميقها  المشاركون  دها  حد  التي  المعجمية  المحتويات   .

 الاختبارات التجريبية 

 تكرار الإجابة المحتوى المعجمي

د المعاني  4 تعد 

 2 مداخل القواميس 

 1 تكوين الكلمات بوجهٍ عام 

 1 الاشتقاق 

ة   1 ترتيب درجات الشد 

 1 التشابه اللفظي 

 1 المتلًزمات اللفظية 

 1 )العبارات( التعابير الثابتة

مختلفة معجميةٍ  محتوياتٍ  ثمانية  من  أكثر  إلى  المشاركون  ق    ؛أشار 
 
تتعل

ما   وهو  القواميس،  واستعمال  وتكوينها،  الكلمات،  وخصائص  المعجمية،  بالعلًقات 

بعض  أن   إلى  ويُشار  المعجم.  مجال  في  المعارف  تحديث  إلى  الواسعة  الحاجة  د 
 
يؤك

المشاركين حضروا اللقاء رفقة زميلٍ أو أكثر، مما أسفر عن تسجيل اثنتي عشرة إجابةٍ 

إحدى  أوضحت  وقد   .
ً

توضيحاتٍ    إجمالا إلى   
ً
حاجة لا  ه  أن  التربويات  المستشارات 

 بخصوص المحتويات المعجمية. 

م المهنيون  فقد  وأخيرًا، وكما حدث في الاختبارات الوظيفية،   الذين    ن التربويو قد 

ق بجوانب الجدوى وسهولة الاستخدام 
 
شاركوا في هذه المرحلة عشرات المقترحات تتعل

 والقيمة التقديرية للأداة.
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 . مناقشة5

والاختبارات  الاحتياجات  استكشاف  مرحلتي  خلًل  جُمعت  التي  المعطيات  أتاحت 

الذاتي. ويعرض هذا    تطويرالتطبيقية   التكوين  أداة  أربع عشرة نسخة من  أكثر من 

الأداة من  الأخيرة  للنسخة  الشاشة  من  لقطاتٍ  التي    ؛القسم  الكيفية  توضيح  قصد 

خذت بها الملًحظات والتعقيبات 
ُ
 بعين الاعتبار. التي تم جمعها أ

دةخياراتٌ  ا متعد 
ً
 من القائمة الرئيسة  انطلاق

 للحاجة إلى تحديث المعارف،  
ً
 استجابة

ُ
م القائمة الرئيسة )الشكلت ( 2  رقم  قد 

 من الوحدات الموجزة  
ً
م المعجم وتعليمه. ولأن  مرحلة  التي  مجموعة

 
تتناول موضوعي تعل

استكشاف الاحتياجات أظهرت أن  قراءة دليلٍ أو وثيقةٍ تمهيدية قبل استعمال المورد 

الس   الخصائص  من  عد  
ُ
فقدت على    لبية،  لًع 

 
الاط بين  الاختيار  للمستخدمين  تيح 

ُ
أ

 إلى الأنشطة المعجمية. 
ً
 الوحدات المعلوماتية أو الانتقال مباشرة

 

 . القائمة الرئيسة في النسخة النهائية من أداة التكوين الذاتي 2 رقم شكل

 الوحدات المعلوماتية

( الكلمة  معرفة  المعجم  م 
 
لتعل صة  المخصَّ الوحدات   ; Nation, 2001تتناول 
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Polguère, 2008  والت  ،) ( والإملًء  والمفردات  المعجم  بين   ,.Berthiaume et alمييز 

2020 ; Polguère, 2008( الكلمات  م 
 
تعل  ; Anderson et Nagy, 1992(، ومسالك 

Beck et McKeown, 1991 ; Nagy et Scott, 2000ة المعجمية )ء(، والكفاSardier, 

2015 ; Tremblay et Anctil, 2020 عنى بتدريس المعجم، فتتناول
ُ
(. أما الوحدات التي ت

راس ي  تهيئةال
 ,Brabbham et Villaume, 2001 ; Malette et Vinet)  المادية للفصل الد 

 ; Garcia-Debanc et Aurnague, 2020لتناول المعجم )  لأساسية(، والمبادئ ا 2009

Baumann et al., 2003 ; Beck et al., 2013 ; Picoche et Souhaité, 2004 ; Stahl 

et Nagy, 2006 سهم في تثبيت الكلمات المكتسبة وإعادة توظيفها
ُ
لًت التي ت

 
(، والتدخ

(Graves, 2016 ; Nagy et Scott, 2000  إلى  
ً
إضافة )  علًمات(،   ,Proulxالتخطيط 

ا من كون التصميم الواضح  2023
ً
ق من(. وانطلًق نات الجوهرية لأي موردٍ   والمنس  المكو 

لًع  
 
ط مع إمكانية الاط ٍ مبسَّ

داعمٍ للتخطيط، فقد عُرضت المعلومات بأسلوبٍ تخطيطي 

بالن   حقر على الأيقونات. ويُ على تفاصيل إضافية     وض 
 
إحدى الوحدات   3رقم  كل  الش

خلًلالمتاحة   الكلمات  من  م 
 
 تو   . تعل

 
الش الوحدة  عرض  اليسرى  تفاعلية، باشة  دون 

ن الشاشة اليمنى كيفية ظهور المعلومات الإضافية بعد الضغط على   بي 
ُ
يقونة  الأ بينما ت

 هم الأحمر(. )الس  
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صة لأبعاد الكلمة3 رقم شكل  . وحدة معلوماتية مخصَّ

دة للوصول إلى مقترحات الأنشطة  مسالك متعد 

الن   أظهرت  ميدان لقد  في  المهنيين  أن   التخطيط  بممارسات  قة 
 
المتعل قاشات 

الت  ل التربية يعتمدون مقارباتٍ مختلفة   الت  ل  ااحترامو خطيط.  تنظيم عملية  ع في  نو  هذا 

ة مراحلقائمة الأنشطة    تقترح أساليب العمل،   أنسب  اختيار  بلمستخدمين  تسمح ل  عد 

الت  ل  وفقاعجمي  منشاط   المنشودة.  لغاية  اختيار  وهكذا،  عليمية  البعض  فبإمكان 

مات النشاط استنادًا إلى محتوى مستمد  من وثيقة  
 
عل ،  (MÉLS, 2009) (PDA) تدر ج الت 

الت   نات  عليم المعجمي، أو حتى عبر كلمة مفتاحية، إذ إن  خاصية  أو حسب أحد مكو 

محد   معايير  وفق  داعمٍ  البحث  موردٍ  أي  في  أساسيًا  عنصرًا  باعتبارها  برزت  دة 

 يدر سه  ذي الدراس ي ال  ستوى خطيط. وعلى هذا المنوال، يمكن للمستخدم اختيار المللت  

 المناسبة. الأنشطة  تعرضليصل إلى قائمةٍ 

الص   ضوء  الوقت،  وفي  بإدارة  المرتبطة   عوبة 
ُ
أنشطة  ت الأنشطة  قائمة  م  قد 

طالمنشطةٍ  الأ  لتعزيزمعجمية تكميلية  
َّ
سلفًا في مجالات القراءة أو الكتابة أو   لها  خط

 هي.االتواصل الشف
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 . قائمة الأنشطة 4 رقم شكل

مة في شكل 
َّ
 منظ

ٌ
 طعامقأنشطة

تقديمو  أجل  نفسه  أنشطةٍ    من  الوقت  في  ومتكاملة  أنشطة  منفصلة  ضمن 

المثال،  سبيل  فعلى  نفسه.  المعجمي  للمحتوى  أنشطةٍ  ة  عد  اقتراح  جرى  التواصل، 

 .بالنسبة لترتيب الشدة في عمل أدبي للأطفال، يتم اقتراح عمل آخر في سياق الكتابة 

 

 للعمل على ترتيب  نشطة  لأ . مقترحات  5  رقم   شكل 
 
مًا  الش

 
ا منظ

ً
ة تتيح تخطيط  مقطع شكل    في د 
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 ا علامات
 
 خطيط لت

ي رؤيةٍ  للمضامين ومساندة المستخدمين الر  لدعم التنظيم المدروس   اغبين في تبن 

توجيهية تساعد على   علًماتبعيدة المدى لتخطيط الأنشطة المعجمية، جرى اقتراح  

متكامل.  ٍ
سنوي  تخطيطٍ  مكونات  و  إعداد  بين  العلًمات  هذه  المعجمي تجمع  التعليم 

(Graves, 2016 ; Grossmann, 2011  ،) الكلمات لتعليم  أنشطة  اقتراح  خلًل    من 

المعجمي الاستدلال  على  مين 
 
المتعل ولتدريب  المعجم  تنظيم  كيفية  ولتنمية    ولرصد 

 الحس  المعجمي. 

 

 خطيط الت   علًمات. وحدة معلوماتية تتناول 6 رقم شكل

 . خاتمة 6

سهم في م  على وصف  في هذا المقال  عملنا
ُ
راحل تصميم أداةٍ للتكوين الذاتي ت

المعجمية. الأنشطة  تخطيط  جريت   دعم 
ُ
أ الاختبارات  أن   التوضيح  المهم   ومن 

يعني أن  بعض الأقسام لم تكن موضوعًا    مما  ؛من الأداة  باستخدام إصدارات جزئية 

راجعةٍ  ٍ    لذلك،  .لتغذيةٍ 
منهجي  الأداة لاختبارٍ  إخضاع  الضروري  من  أي    لاحقًا،يبدو 

المنتج  آثار  قياس  أجل  من  المستخدمين  من  كبير  عدد  قبل  من    استخدامها 

(McKenney et Reeve, 2012 ; Nonnon, 1993 ; Van der Maren, 2014  أو  )
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شأن(.  Harvey et Loiselle, 2009)  تحسينها المنهجي    ومن  الاختبار  يتيح  هذا  أن 

الأنشطة على  العثور  تعليقات حول سهولة  على  وسهولة   ،الحصول  ملًءمتها  ومدى 

من ناحية أخرى، يبدو لنا من الضروري التحقق مما إذا كان و   .إدراجها في التخطيط 

المستخدمين معارف  تحديث  يتيح  الأداة  الص    .استخدام  هذا  في  إعدادويمكن   دد 

 تناول المبادئ الكبرى في تعليمية المعجم وبعض الظواهر المعجمية،  ت  ةاستبان
ُ
ملأ قبل  ت

 .في بداية العام الدراس ي وفي نهايته استعمال الأداة

 و       
 
ق من جودة الأنشطة المقترَحة، يمكن دراسة إنتاجات التلًميذ الش ية اهفللتحق 

الس   في   هملتوثيق تقدم  ؛واءوالكتابية على  التي تمت ممارستها  بالأنشطة  يتعلق  فيما 

 .والمحتويات التي تمت دراستها قسمال

الأداة هذه  استخدام  يُتيح  أن  نأمل  الختام،  قبل   وفي  تعريض   نيالمعلممن 

التي   زة  المحف  الغنية والأنشطة  السياقات  لهم تلًميذهم لمجموعةٍ واسعةٍ من  تسمح 

الدر ءتتنمية كفاب النجاح  الفهم وفي  نُدرك أهمية المفردات في  س ي، ا هم المعجمية. وإذ 

الكفا لتطوير  والجهد  الوقت  تخصيص  ا  جوهريًّ لنا  يبدو  ه  لدى  ءفإن  المعجمية  ة 

 التلًميذ. 
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 بالمؤلفة: التعريف 

متخص   مونتريال،  بجامعة  التربية  علوم  في  باحثة  برو  في  كارولين     تعليميةصة 
 
غة  الل

وتعليم المفردات. تركز أبحاثها على تطوير تعليم المعجم في المرحلة الابتدائية، ولا سيما  

وقد  المتعلمين،  لدى  المعجمية  والحساسية  الرصيد  وتنمية  التدريس  تخطيط  دعم 

 .شاركت في مشاريع بحثية وأنشطة علمية في هذا المجال

 caroline.proulx.5@umontreal.caالبريد الإلكتروني: 

 الم
 
 صلخ

أن       مييبدو 
 
يواجهون    معل الابتدائية  لأنشطة  لتخطيط  ال مرحلة    في  عقباتالمرحلة 

لًت  
 
ن البحوث التي تناولت ممارسات تعليم المعجم أن  التدخ بي 

ُ
في  تأتي  المعجمية. إذ ت

( طة 
َّ
مخط منها  أكثر   

ً
عفوية الغالب  في  المجال    Scott؛  2018وآخرون،    Anctilهذا 

و 2003وآخرون،   في  (.  جزئيًا  الوضع  هذا  تفسير  بقدم  اليمكن  وجيهات  الت  كيبك 

الت مثل  الوزارية،    ,Ministère de l’Éducation)ية  كيبيكال  ة درسالمفي    كوين برنامج 

تدر ج  ،  (2001 مات  أو 
 
عل  Ministère de l’Éducation, du Loisir et du Sport))الت 

[MÉLS], 2009    المعجم التي تعليم  مجال  في  التوصيات  أحدث  تراعي  م  لا 
 
  ه؛ وتعل

( توظيفها  إعادة  ع على  للكلمات ضمن مقاربة تشج  المباشر  وآخرون،    Beckكالتعليم 

2013( المعجمي  الحس   تنمية  أو   ،)Tremblay  ،2021  .)  بحثوقد جري 
ُ
تطوير  و   أ

(Bergeron    ،2020وآخرون)  إلى يهدف  دعم ،  في  سهم 
ُ
ت الذاتي  للتكوين  أداة  تطوير 

بتخطيط  ال المعجميةالخاص  استكشاف  . الأنشطة  جرى  الفاعلين   كما  حاجات 

هة مع  ا  19التربويين في مجال التخطيط من خلًل مقابلًت شبه موجَّ   مختص 
 
ربية  في الت

مون  )
 
مون معل مون ،  مرس 

 
استشار م  معل    يون ساعدون، 

 
الت أخصائيو  ربية  تربويون، 

الأداة   من  لي  أو  نموذج  عُرض  ذلك،  وبعد  خبراء  علىالعلًجية(.  خلًل )   ؛ثمانية  من 

علىللتجريب،  (  استبانة التربية   ثم  في  مختصًا  عشر  خلًل  )  ؛ستة  الملًحظة  من 

هة(   الموجَّ شبه  ميدانيلا والمقابلًت  اقتراح   . ختبار  إلى  الاختبارات  هذه  أفضت  وقد 
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للأداة  التقديرية  والقيمة  الاستخدام  وسهولة  الجدوى  بجوانب  ق 
 
تتعل تعديلًت 

(Bergeron    ،2021وآخرون).    ت هذه المقترحات إلى تحسين أكثر من    الأداة عبروقد أد 

. ومن شأن اختبار منهجي واسع النطاق على عدد كبير من  إصدارا مختلفا  عشر  ةأربع

يُسهم في توثيق ممارساتهم في تخطيط الأنشطة المعجمية،    المستهدفين أن  المستخدمين

مو المعجم  استخدام الأداة على معارفهم في مجال تعليم آثار وقياس
 
 . ه تعل

 الدالة:الكلمات 

المعجم الذاتي  -تعليمية  التكوين  الابتدائي  - أداة  اللغوية  -التعليم  تخطيط    - الكفاءة 

 الأنشطة المعجمية. 
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